
50

Gustavo Adolfo Pherez Gómez1

Sonia Lucía Vargas Amézquita2

Erika Yamila Melo Romero3

Leidy Farley Niño Diaz4 - Jimena Luzdary Chamba Solarte5

Resumen 

Esta investigación busca no solo la articulación de diferentes materias 
sino también las funciones sustantivas de la educación superior, articu-
lando docencia, investigación y proyección social.
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La estrategia se desarrolla a partir de una investigación que emplea 
la metodología de proyecto integrador, en el cual participaron directivos, 
docentes y estudiantes del III, V y VII semestre de la Licenciatura en Edu-
cación Infantil de la Facultad de Educación de la Corporación Universita-
ria Adventista (UNAC), y se implementaron como técnicas la encuesta, la 
entrevista estructurada y el cuestionario y como instrumentos de reco-
lección de información el Check List (lista de comprobación o de cotejo) 
y fichas bibliográficas.

Los docentes consideran que estos proyectos integradores son una 
propuesta innovadora, eficaz y pertinente, porque permiten integrar sa-
beres y contenidos disciplinares, fortalecer y desarrollar competencias, 
generar espacios de aprendizaje y evaluación y aproximar la comprensión 
de la realidad de manera crítica y reflexiva. Además de eso, las estudian-
tes participantes mencionaron que lograron fortalecer en su área de co-
nocimiento profesional, la pedagogía y la didáctica.

Como respuesta de innovación se realizó el diseño de un microcurrí-
culo, cartilla digital, juegos para entornos virtuales de actividades mate-
máticas, guías que pueden definirse como un catálogo de instrumentos 
evaluativos y material didáctico.

Estos proyectos integradores lograron mejorar la práctica docente 
al exigir nuevos métodos de enseñanza, permitiéndoles llevar sus capa-
cidades al límite, formando al alumno en este proceso, y como docentes 
adquirir nuevas destrezas y habilidades que son un estímulo para su de-
sarrollo profesional.

Palabras Clave: Proyecto integrador, interdisciplinariedad, transdis-
ciplinariedad, prácticas pedagógicas, didáctica, evaluación educativa, ex-
presión creativa, TIC aplicados a la infancia, microcurrículo e innovación 
educativa. 
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Abstract

This research seeks not only the articulation of different subjects but 
also the substantive functions of higher education, articulating teaching, 
research and social projection.

The strategy is developed from an investigation that uses the integra-
tive project methodology, in which managers, teachers and students of 
the III, V and VII semester of the Bachelor of Early Childhood Education of 
the Faculty of Education of the Adventist University Corporation (UNAC) 
participated, and the survey, the structured interview and the question-
naire were implemented as techniques and the Check List (checklist or 
checklist) and bibliographic records were implemented as information 
collection instruments.

Teachers consider that these integrative projects are an innovative, 
effective and pertinent proposal, because they allow to integrate knowle-
dge and disciplinary contents, strengthen and develop competences, ge-
nerate learning and evaluation spaces and approach the understanding 
of reality in a critical and reflective way. In addition to that, the participa-
ting students mentioned that they managed to strengthen their area of 
professional knowledge, pedagogy and didactics.

In response to innovation, the design of a micro-curriculum, digital 
booklet, games for virtual environments of mathematical activities, gui-
des that can be defined as a catalog of evaluative instruments and didac-
tic material were carried out.

These integrative projects were able to improve teaching practice by 
requiring new teaching methods, allowing them to push their capacities 
to the limit, training the student in this process, and as teachers acquiring 
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new skills and abilities that are a stimulus for their professional develop-
ment.

Keywords: Integrative project, interdisciplinarity, transdisciplinarity, 
pedagogical practices, didactics, educational evaluation, creative expres-
sion, ICTs applied to childhood, micro-curriculum and educational inno-
vation.

Introducción 

En el año 2019, se realizó la prueba piloto del Proyecto Integrador 
“Estrategia Pedagógica de Atención a Poblaciones con Necesidades Edu-
cativas Especiales”, que impulsó el desarrollo de investigaciones poste-
riores, gracias a los resultados obtenidos. Fue así que durante el año 2020 
surgieron tres proyectos integradores que tenían como fin articular pro-
cesos de enseñanza- aprendizaje, en vista de la segmentación del cono-
cimiento, el desempeño aislado y la similitud entre ciertas materias del 
currículo, de esta manera se implementan estrategias pedagógicas que 
permitan su trasversalización.

Este capítulo está basado en tres investigaciones realizadas por el 
programa de Licenciatura en Educación Infantil (LEI) de la Corporación 
Universitaria Adventista de Medellín (Colombia), las cuales utilizaron la 
metodología de Proyecto Integrador como una estrategia educativa de 
innovación.

Cada una de estas investigaciones enlazaron dos materias de manera 
interdisciplinaria una Integradora y otra Articulada. Dos de ellas tuvieron 
como objetivo, articular los procesos de enseñanza-aprendizaje aborda-
do en el aula con las prácticas pedagógicas de la carrera, y la tercera tuvo 
que ver con unificar en alguna medida los planes de curso, los conteni-
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dos, las actividades académicas y el objetivo de cada materia, para lograr 
el propósito educativo.

Dentro de las materias vinculadas en los Proyectos Integradores está: 
Didáctica de las Matemáticas (materia integradora) y Medios y TIC Aplica-
dos a la Infancia (materia articuladora), las cuales pretenden afianzar con-
tenidos de Didáctica de las Matemáticas, haciendo uso de herramientas 
digitales, facilitando la construcción de materiales didácticos y creativos.

Fueron vinculados del mismo modo los cursos: Evaluación Educativa 
(materia integradora) y Práctica Pedagógica Integrada V (materia articu-
ladora), que tienen como propósito central valorar la evaluación educati-
va desde su fundamentación teórica y práctica en los diversos ambientes 
educativos, de tal forma que contribuyan eficazmente en la formación 
humana y profesional del educando.

En cuanto a Práctica Integrada I (materia integradora) y Expresión 
Creativa (materia articuladora), pretenden identificar las necesidades en-
contradas en la Práctica Integrada I, haciendo uso de las habilidades ad-
quiridas en el curso de Expresión Creativa.

El objetivo central de los proyectos integradores, es ser aplicados al 
proceso de enseñanza aprendizaje y a la atención coherente de las nece-
sidades del contexto. Estos se llevaron a cabo en tres etapas: planificación 
(primera); ejecución y desarrollo (segunda); revisión, presentación de re-
sultados y sistematización de experiencias (tercera).

Los Proyectos Integradores ofrecieron respuesta a las necesidades 
del contexto educativo y dieron como resultado innovador, la creación y 
desarrollo de un microcurrículo que, como afirma Vargas (2019), “permite 
hacer una planeación muy cercana a las realidades del contexto, dar so-
luciones a necesidades específicas, disminuir el trabajo de los estudiantes 
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y fortalecer las relaciones laborales de los docentes” (p. 28).

Además, gracias a la transdisciplinariedad de estos proyectos inte-
gradores se desarrollaron productos destacables como: material didác-
tico elaborado con componentes caseros, cartilla digital para padres y/o 
maestros, la creación de un entorno virtual con juegos y actividades ma-
temáticas y una guía didáctica para la evaluación de los aprendizajes, 
como respuesta a las necesidades de los estudiantes y docentes que par-
ticiparon de estas investigaciones.

A pesar de las dificultades y los retos presentados, se observó cómo 
estos proyectos posibilitaron la vinculación de docentes con estudiantes 
y la articulación entre el programa universitario LEI con los sitios de prác-
tica.

Antecedentes 

Con el fin de concretar, comprender y puntualizar la idea de inves-
tigación, fue indispensable revisar investigaciones y trabajos anteriores 
que nos sirvieron de base para el desarrollo de nuestro estudio. Tal como 
lo expresa Orozco y Díaz (2018),

Los antecedentes de la investigación también llamados “estado de la 
cuestión” son el conjunto de estudios previos que se han realizado 
sobre el tema que como investigadores hemos decidido investigar, 
estos pueden ser antecedentes teóricos o antecedentes de campos 
realizados a nivel nacional, regional o internacional (p. 80).

A continuación, se presentarán los antecedentes de proyectos inte-
gradores a nivel institucional, al igual que investigaciones nacionales e 
internacionales relacionados al tema en cuestión:
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En el año 2020, Niño, Arboleda y Anaya, desarrollaron la investigación 
“Fortaleciendo la Formación Integral de Ingenieros de Sistemas a través 
de Proyecto Integrador de la Corporación Universitaria Adventista de 
Medellín (Colombia)”, este se desarrolló en los semestres tercero, quinto 
y séptimo; como resultado de este estudio los investigadores manifiestan 
que este método les ayudó a comprender el valor del trabajo colaborati-
vo, sus responsabilidades dentro del equipo, las etapas del ciclo de vida 
del software, los fundamentos y herramientas de gestión de proyectos 
y las prácticas ágiles. También opinaron que el proyecto integrador les 
aportaba sentido a los espacios de aprendizaje, propiciaba la adquisición 
de competencias, y los acerca de forma indirecta a contextos laborales 
que les permitía evidenciar los desafíos del trabajo en equipo.

También dentro de la misma institución Aguirre y Martínez, en el pro-
yecto “Análisis de la Implementación de Estrategia Curricular: Proyecto 
Integrador de la Licenciatura de Educación Infantil de la Facultad de Edu-
cación de la Corporación Universitaria Adventista en el año 2018”, encon-
traron que el proyecto integrador favorece las estrategias permitiendo 
la integración del saber específico del Programa Licenciatura en Educa-
ción Infantil, mejorando el desempeño docente, facilitando los procesos 
académicos del aprendizaje en los estudiantes y permitiendo analizar y 
socializar experiencias que enriquecieron este proyecto integrador con 
proyectos de otros programas.

En cuanto a investigaciones nacionales se encontró que Galeano, Za-
mudio, Duro y Martínez, en el año 2013 y 2014 desarrollaron la investi-
gación titulada “El potencial pedagógico del proyecto integrador como 
estrategia de aula: estudio de caso en el programa de Tecnología Indus-
trial de la Universidad de Santander (UDES)”, la cual tenía como propósi-
to demostrar que la actitud de apropiación e integración de los conoci-
mientos de los estudiantes del programa se evidencia en el desarrollo de 
artículos prototipo de innovación y en trabajos de grado enfocados en 
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el emprendimiento. Además identificaron que el docente juega un papel 
muy importante en el progreso del  proyecto  integrador siendo que su 
orientación asegura el  alcance de los objetivos propuestos en el proyec-
to, de tal forma que al formarse una articulación directa y efectiva entre la 
teoría y las necesidades sociales, se puede garantizar una óptima adqui-
sición de los saberes y el incremento de las competencias; permitiendo la 
generación de respuestas a situaciones problemas existentes, lo que hace 
posible que el proyecto integrador ofrezca la posibilidad a los educandos 
de desarrollar y concretar una idea de negocio.

En el año 2016, Fong, Acevedo y Severiche, realizan el proyecto: “Es-
trategia de investigación formativa en educación tecnológica: el caso del 
Proyecto Integrador en la Universidad Tecnológica de Bolívar (Colombia)”, 
que tenía como objetivo unificar criterios que permitieran el desarrollo de 
proyectos donde se integraran asignaturas específicas y transversales por 
semestre académico, al igual que identificar los resultados de la adqui-
sición del conocimiento a través de la realización de proyectos integra-
dores, donde el estudiante pusiera en práctica de manera cooperativa 
el aprendizaje en las diferentes asignaturas y espacios académicos que 
ofrece la institución y así incentivar al educando a plantear soluciones a 
situaciones problema en un ambiente real, que le permitiera afianzar los 
esfuerzos para la realización de proyectos transversales de forma progre-
siva durante todas sus etapas  de formación, evidenciando que los pro-
yectos integradores generaron en los estudiantes cambios frente a sus 
responsabilidades y su compromiso social.

Por otro lado, dentro de las investigaciones internacionales encon-
tramos que en el año 2018, Serrano, González, Olivares y Rodríguez,  de-
sarrollaron la investigación “La Red de Infantil RIECU como contexto de 
aprendizaje para forjar nuevas identidades profesionales docentes en los 
estudiantes de grado de infantil a través del método de proyectos de 
trabajo en la Universidad de Córdoba (España)”, quienes tenían como 
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objetivo que los estudiantes del programa de educación infantil tuvieran 
contacto con profesionales de calidad y los incentivaron a dejar el mo-
delo metodológico expositivo y usar una metodología centrada en los 
intereses de los niños, concluyeron entonces que los futuros docentes de 
infantil, adquirieron competencias profesionales contrastando la teoría 
con la práctica, se acercaron al contexto laboral con una supervisión pro-
fesional bien direccionada y evidenciaron mayor motivación expresada 
en el trabajo con los niños dentro del aula. En el caso de los docentes, 
expresaron tener una experiencia de colaboración con las estudiantes 
universitarias, que facilitó la actuación pedagógica en el aula y permitió 
comprobar el aumento de transferencia de conocimiento al integrar las 
acciones formativas a la práctica real de las aulas.

De la misma manera Rivero, Murillo y Ferrer en el año 2017, desarro-
llaron en el Ecuador la investigación titulada: “Proyecto Integrador: Herra-
mienta metodológica en la educación superior” que tenía como propósito 
reflexionar sobre la implementación de los Proyectos Integradores en el 
fortalecimiento de las competencias en las carreras de Ingenierías Agro-
pecuarias en la Educación Superior de América Latina, donde se identi-
ficó que esta propuesta pedagógica promovía: la flexibilidad curricular, 
la interdisciplinariedad de la investigación, la solución de problemas, la 
creatividad y la innovación tanto en docentes como en estudiantes.

Ruíz de la Peña, Lamoth, Concepción y Rodríguez (2012), realizaron 
la investigación “El proyecto integrador como experiencia didáctica en 
la formación del ingeniero informático: Universidad de Holguín, Cuba 
(UHOLM)”, concluyeron que con la implementación y desarrollo del Pro-
yecto Integrador, pudieron no solo, profundizar, consolidad, ampliar y 
generalizar los conocimientos adquiridos,  sino que pudieron también 
aplicar, métodos y técnicas en el proceso docente educativo, de manera 
creativa e independiente, asimismo como el desarrollo de métodos de 
trabajo científico. Fortaleciendo su capacidad de solución de problemas, 
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la implementación de estrategias para el mejoramiento permanente, y la 
facilidad para interpretar y aplicar de la teoría a la práctica.

Al analizar las investigaciones anteriores se puede percibir que los 
proyectos integradores presentan una nueva visión metodológica, pro-
veyéndonos información trascendental e importante para nuestra inves-
tigación. Debido a que posibilita la flexibilidad, la interdisciplinariedad y 
la transdisciplinariedad curricular; así como la capacidad de solución de 
problemas. 

Marco Teórico

A lo largo de esta sección, se pretende abordar las diferentes catego-
rías y subcategorías de investigación, permitiéndonos así su conceptua-
lización y descripción. Las categorías que conforman este estudio son: el 
proyecto integrador, evaluación educativa, didáctica, expresión creativa y 
las TIC.

Proyecto Integrador

Según Pherez, Melo y Vargas (2020), el proyecto integrador ha sido 
definido como “una estrategia pedagógica que transversaliza diferentes 
áreas del currículo, empleando la fundamentación epistemológica, axio-
lógica y pedagógica en la búsqueda de soluciones a problemáticas iden-
tificadas en el quehacer educativo del estudiante y generando un perfil de 
egreso con competencias investigativas y sociales” (p. 14), esto permite 
comprender la importancia del proyecto integrador como una estrategia 
didáctica a favor de la transversalización del currículo.

Cuichán y Paladines (2018), afirman que “un proyecto integrador es 
una estrategia didáctica que consiste en el desarrollo de actividades ar-
ticuladas entre sí con el propósito de resolver un problema y en el que 
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se emplean las competencias del perfil del egreso del estudiante” (p. 13). 
Por su parte, Ramírez (2007), considera que el proyecto produce un gran 
impacto social, como una estrategia pedagógica que ayuda a desarrollar 
las competencias necesarias para “observar, planear, diseñar y realizar ac-
ciones sistemáticas y pertinentes para el logro de cambios en el entorno” 
(p. 238).

Es decir, como puede notarse, no solamente busca las competen-
cias del educando, sino que también, pretende dar solución a problemas 
determinados en el entorno. Es por ello que Cortés (2018) considera al 
proyecto integrador como “una suma de experiencias donde a partir de 
problemas reales, se contribuye no sólo al desarrollo de competencias 
del estudiante sino también a la resolución de problemas del sector pro-
ductivo y a la construcción del tejido

Evaluación Educativa

Evaluación de los aprendizajes.
Conviene subrayar que antes de elaborar la idea de lo que se tiene de 

la evaluación de los aprendizajes, es importante distinguir las dos pala-
bras que la componen, como lo son el aprendizaje y la evaluación.

Analizando conceptos de diferentes autores acerca del aprendizaje, 
podemos decir que es un proceso con naturaleza activa (Martínez, Mon-
toya y Montoya, 2020), cuyo objetivo es la adquisición de conocimien-
tos de tipo formativo e informativo (Estrada, 2018), del cual modifica de 
modo continuo, destrezas, habilidades y conductas (Suárez y Nápoles, 
2016).

Mazzitelli y Laudadio (2018), mencionan que el aprendizaje es un 
“proceso por el cual el alumno acompañado por el docente internaliza 
contenidos (conceptuales procedimentales y actitudinales) y los aplica a 
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soluciones de nuevas situaciones” (p. 63). Esta definición es ampliada y 
profundizada por Suárez y Nápoles (2016), al advertir que el aprendizaje 
es el proceso a través del cual se adquieren o modifican habilidades, des-
trezas, conocimientos, conductas o valores como resultado del estudio, 
la experiencia, la instrucción, el razonamiento y la observación; y no sólo 
por medio de la internalización y aplicación de contenidos como lo plan-
tean Mazzitelli y Laudadio (2018).

En cuanto a la evaluación, Ruz (2019), la concibe como un proceso 
que hace referencia a la emisión de un juicio de valor que se le atribuye a 
un objeto, permitiendo tal como lo mencionan Mazzitelli, Guirado y Lau-
dadio (2018), analizar los niveles de logro de los objetivos educacionales 
planteados. 

Otros autores como Barrientos, López, y Pérez (2019), piensan en la 
evaluación como un “elemento fundamental en el proceso de aprendiza-
je-enseñanza, al que coordina, regula y orienta. Bajo un enfoque sistémi-
co, la evaluación entendida como proceso, está inmersa en los procesos 
con los que interactúa, como son los procesos de aprendizaje y de ense-
ñanza” (p. 38).

Y de manera particular Castillo y Cabrerizo (2010), consideran que en 
la legislación educativa y en las definiciones de distitntos autores, exis-
te una estructura básica característica, sin cuya presencia es imposible 
concebir la auténtica evaluación. De acuerdo con ellos, hay unos pasos 
sucesivos y esenciales para que pueda darse la evaluación, iniciando con 
obtener la información, después formular juicios y por último tomar de-
cisiones.

Es probable que lo afirmado con respecto a estructura básica de la 
evaluación por Castillo y Cabrerizo (2010), pueda verse de modo eviden-
te en autores como Segura (2009), que al referirse a la evaluación de los 
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aprendizajes, la conciba como “un proceso constante de producción de 
información para la toma de decisiones, sobre la mejora de la calidad de 
la educación en un contexto humano social” (p. 1).

Ryan, Scott, Freeman y Patel (citado por Dorrego, 2016), plantean la 
concepción de la evaluación de los aprendizajes, incluyendo otro singular 
ingrediente, las competencias.

Para estos autores es “un proceso mediante el cual los estudiantes 
ganan una comprensión de sus propias competencias y progreso, así 
como un proceso mediante el cual son calificados” (p. 2). Desde esta vi-
sión puede considerarse la evaluación como formativa, continua, integral 
y humana, pues está diseñada para que el estudiante pueda reconocer y 
confiar en las habilidades de aprendizaje y además les permite trasmitir 
esta confianza a las interrelaciones diarias, como lo afirma Moreno (2012).

Currículo

Ya que el término currículo y todo lo que conlleva la descripción del 
mismo, está directamente relacionado con los proyectos integradores, se 
presenta su definición y las subcategorías que lo conforman. De acuer-
do con esto, Panza citado por Pérez, M. (s.f.) el currículo “es un término 
polisémico que se usa indistintamente para referirse a planes de estudio, 
programas e incluso la implementación didáctica” (p. 3).

Añadiendo a esto, Mokhira (2019), menciona que “el currículo se de-
fine como planes que se establecen y regulan con respecto a los objeti-
vos, contenido y material de aprendizaje, así como los métodos utilizados 
como pautas para llevar a cabo actividades de aprendizaje para alcanzar 
determinadas metas educativas.” (p. 76). En complemento con lo propues-
to por Mokhira; Turdieva, Bobbit citado por Rivera (2018) expresa que “el 
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currículo es todo lo que los niños y jóvenes deben hacer y experimentar a 
fin de desarrollar habilidades que los capacite para decidir asuntos de la 
vida adulta” (p. 22), las definiciones de estos autores enriquecen el con-
cepto de currículo dándole un sentido más vivencial, significativo y real.

Continuando con la profundización de este concepto, Bernadtua y 
Gloria (2020), comentan que “el currículo ocupa un lugar central en todo 
el proceso educativo. El currículo dirige e instruye todas las actividades 
de aprendizaje para lograr las metas educativas” (p. 76).

Caswell y Campbell, (citado por Rivera, 2018), sustentan que:
El currículo es un conjunto de experiencias que los estudiantes llevan 
a cabo bajo la orientación de la escuela, nos dan a entender que el 
currículo tiene que ver con las diversas acciones de tutoría, en donde 
comprende todas las experiencias conductuales y emocionales del 
estudiante y que están orientados por el docente de aula quien es el 
que da las pautas necesarias para establecer ciertos parámetros de 
comportamiento (p. 22).

Clasificación del currículo.
Dentro de las clasificaciones del currículo encontramos tres tipos y 

seis variantes según Posner, (citado por Vilchez, 2004), presentadas a 
continuación:

Tabla 1

Tres tipos y seis Variantes del Currículo
Tipos Seis variantes según G. Posner (1998)
Currículo formal Oficial: documento, plan explícito y visible, legible y tangi-

ble, aunque teórico.
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Currículo real

Práctico u operacional: acción deliberada durante el pro-
ceso de enseñanza y aprendizaje.

Realizado: expresa logros, resultados encarnados en los 
alumnos, egresados y maestros. 
Nulo, potencial o inexpresado: lo valioso excluido de la 
programación. Debe estar y no está.

Currículo oculto

Oculto: Actitudes y valores captados y compartidos por 
alumnos y maestros en la atmósfera escolar.
 
Extracurrículo: no escrito, aceptado tácitamente, como in-
greso o aprobación por deporte, cultura, acuerdos federa-
tivos o padres sufragantes. Se considera un caso particular 
del precedente.

Nota: Tomado del artículo una revisión y actualización del concepto de cu-
rrículo, por Vilchez 2004.

Microcurrículo
El microcurriculo es un instrumento claramente definido, que se rela-

ciona con los ciclos y las áreas curriculares, ya que las esquematiza para 
determinar las asignaturas que se encuentran en el mismo eje del progra-
ma, de acuerdo a esto Carvajal y Barrios (2018), afirman:

El microcurrículo es una propuesta que debe partir de la identificación 
del perfil del egresado, en él se determinan las asignaturas que se en-
cuentran en la misma línea del programa, se mantiene enmarcado en 
el modelo educativo institucional y finalmente lleva a la “construcción 
de resultados de aprendizaje” (p. 31).

De acuerdo a esto Pherez et al. (2020), al referirse al microcurrículo 
dentro del proyecto integrador sustentan que “es donde se conjuga la 
materia integradora y articuladora, en cuanto a sus concepciones, teorías 
y competencias para el abordaje del problema encontrado, dentro del 
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contexto de las prácticas pedagógicas” (p. 47).

Aspectos del microcurrículo.
El microcurrículo está compuesto por algunos tópicos relevantes, tal 

como lo presentan Pherez et al. (2020):
1. Identificación de las materias integradora y articuladora.
2. La declaración de Misión del programa de Licenciatura en Educa-

ción Infantil, para orientar el proyecto integrador y el trabajo edu-
cativo, pedagógico e investigativo, conforme a la naturaleza del 
programa, a fin de que las estudiantes sean capaces de responder 
a las problemáticas y necesidades educativas, dentro del marco de 
la cosmovisión cristiana.

3. Una descripción del proyecto integrador, donde se detalla y expli-
ca las características, el tipo e intencionalidad del proyecto.

4. La justificación del proyecto es la acción argumentativa donde los 
docentes integrador y articulador exponen las razones, la impor-
tancia y la utilidad por las cuales se realiza este proyecto integra-
dor.

5. La generación de la pregunta problematizadora, se derivó del 
planteamiento del problema y pretenderá responderse con los re-
sultados del proyecto integrador. Esta pregunta se constituye en 
la motivación del proyecto, como punto de salida y llegada, y se 
originó de las prácticas pedagógicas desarrolladas dentro del con-
texto escolar. Involucra procesos de observación, reflexión, análisis 
y actitudes de transformación y de innovación por parte de los 
docentes y estudiantes involucrados, con el fin de responder y de-
sarrollar el perfil profesional y las competencias que se pretenden 
formar en los educandos.

6. La formulación de los objetivos generales y específicos del proyec-
to integrador, con ellos enunciamos la idea y el propósito central 
del proyecto integrador y los objetivos específicos que detallan los 
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pasos necesarios para el logro del objetivo central y al par, en la 
solución del problema formulado, desde las practicas evaluativas 
de los centros educativos tratado en el estudio.

7. Se listan algunos aspectos del perfil profesional de la Licenciatura 
en Educación Infantil donde se despliega y se describe caracte-
rísticas y capacidades que pretendemos que desarrollen las estu-
diantes, que les permitirá potencialmente asumir con idoneidad 
su profesión docente, como resultado del estudio y empleo del 
proyecto integrador.

8. Es desarrollada una secuencia didáctica que consiste en una serie 
de actividades de aprendizaje que tienen un orden interno entre 
sí (Díaz 2013). La secuencia didáctica está centrada en determina-
das competencias (relacionadas con su práctica profesional y la 
evaluación de los aprendizajes), respaldadas por medio de unos 
ejes temáticos, unas estrategias metodológicas, unos recursos y 
una evaluación con sus respectivos instrumentos y evidencias de 
ejecución.

9. Por último, se plantea cronológicamente el plan de acción con base 
a la estructura de un proyecto integrador, donde se detalla las ac-
tividades, los responsables y la fecha de implementación, contem-
plando entre ellas, su planeación, acción o ejecución, observación, 
reflexión y divulgación.

Didáctica de la Matemáticas y TIC

Para apoyar la definición del constructo didáctica de las matemáticas 
y TIC es necesario definir cada concepto por separado para luego unifi-
carlo en una descripción conjunta.

En el libro Didáctica General de Medina y Salvador (2009), refiriéndo-
se a la definición de didáctica suguieren que: 
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La didáctica es la disciplina o tratado riguroso de estudio y funda-
mentación de la actividad de enseñanza en cuanto propicia el apren-
dizaje formativo de los estudiantes en los más diversos contextos; 
con singular incidencia en la mejora de los sistemas educativos re-
glados y las micro y mesocomunidades implicadas (escolar, familiar, 
multiculturas e interculturas) y espacios no formales (p. 7).

Según Dolch citado en Zierer y Seel (2012), menciona que la didáctica 
es una ciencia de la enseñanza-aprendizaje en general y: 

Se trata de aprender en todas las formas posibles y con enseñanzas 
de todo tipo de niveles, inicialmente sin ninguna referencia a los po-
sibles contenidos de la enseñanza. La definición de Dolch correspon-
de en gran parte a enfoques que se basan en teorías del aprendizaje 
y se centran en el proceso de análisis y planificación, quién puede 
referirse a información sobre el diseño de la clase y que considera el 
contenido del aprendizaje y su justificación como parte central de la 
educación (p. 1).

Así mismo dentro del Diccionario Iberoamericano de Filosofía de la 
Educación (s.f.) la define como “la denominación de una disciplina del 
campo pedagógico cuyo objeto de estudio son las prácticas de enseñan-
za, que se sostienen con la explícita intención de promover aprendizajes” 
(párr. 1). 

En consecuencia, con la definición de didáctica, Carvajal (2009), plan-
tea que ésta constituye un punto importante en la instrucción que impar-
te el docente porque:

La didáctica es parte de la pedagogía que se interesa por el saber, y 
es dedicada a la formación dentro de un contexto determinado por 
medio de la adquisición de conocimientos teóricos y prácticos, con-
tribuye al proceso de enseñanza aprendizaje, a través del desarrollo 
de instrumentos teóricos prácticos, que sirvan para la investigación, 



68

INNOVACIONES DE ESTRATEGIAS DOCENTES PARA MEJORAR LA EDUCACIÓN. PROPUESTAS DESDE LA INVESTIGACIÓN

formación y desarrollo integral del estudiante (p. 4).

Es decir, que el objeto de estudio de la didáctica abarca todos los 
elementos que son parte de la enseñanza y del aprendizaje, con el fin de 
desarrollar procesos que favorezcan el aumento de la calidad educativa.

Complementando el significado de la didáctica, Fernández (2011), re-
salta que “es algo más que el método de enseñar, ya que implica la in-
tencionalidad educativa, la formación del discente, por tanto, no sólo se 
busca la instrucción, sino la formación. Prevalece la comprensión sobre la 
imitación” (p. 10).

Macías y Arteaga (2016), complementan el concepto y plantean que 
la matemática no es simplemente una ciencia enfocada a cuestiones nu-
méricas, probabilísticas o espaciales, implica mucho más, ya que se en-
cuentra vinculada estrechamente con la cotidianidad de los individuos, 
debido a su trascendencia en la toma de decisiones, la resolución de 
problemas, la interacción permanente con las formas del entorno y la 
utilización de relaciones numéricas. Además, pueden experimentarse a 
través del descubrimiento que, desde muy temprana edad, realiza cada 
individuo en el proceso de la interacción y conocimiento de su entorno.

Es así como Li y Schoenfeld (2019), refiriéndose a la importancia de 
las matemáticas afirma que:

Son una puerta de entrada a muchos campos científicos y tecnológi-
cos. Dejar la matemática, limita las oportunidades de los estudiantes 
para aprender una variedad de temas importantes, lo que limita sus 
oportunidades laborales futuras y priva a la sociedad de un grupo 
potencial de ciudadanos con conocimientos cuantitativos (p. 1). 
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Didáctica de las Matemáticas.
Existen diferentes maneras de ver y conceptualizar la didáctica de las 

matemáticas dado a que están sujetas a la forma en que se ve la educa-
ción, como se analizará a continuación: 

De acuerdo con París (citado por Jiménez, s/f.) la Didáctica de la Ma-
temática es una de las tendencias de la gran área de Educación Ma-
temática, cuyo objeto de estudio es la elaboración de conceptos y 
teorías que sean compatibles con la especificidad educativa del saber 
escolar matemático, buscando mantener fuertes vínculos con la for-
mación de conceptos matemáticos, tanto a nivel experimental de la 
práctica pedagógica, como en el territorio teórico de investigación 
académica (p. 18).

Jiménez (s/f.) explica que “la concepción la Didáctica de la Matemáti-
ca está relacionada con la actividad matemática misma y el estudio de las 
transformaciones de la Matemática, ya sea desde la investigación o desde 
la enseñanza” (p. 18). 

Haciendo referencia a la finalidad de la Didáctica de las Matemáticas 
en Educación Infantil la cual no solo aplicaría para este nivel sino para 
todos los niveles educativos, Alsina (2019), plantea que es necesario “que 
los futuros maestros dispongan de conocimientos didáctico-disciplinares 
que les permitan llevar a cabo su profesión de forma eficaz en toda la 
etapa” (p. 189).

Al analizar la conceptualización y la finalidad de la didáctica de las 
matemáticas, es importante también mencionar que ésta atiende aspec-
tos relevantes tales como lo menciona Macías y Arteaga (2016), en cuan-
to a “metodologías, teorías de aprendizaje, estudio de dificultades, recur-
sos y materiales para el aprendizaje, etc.” quienes a su vez explican que 
provee a los presentes y futuros docentes “herramientas necesarias para 
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impartir la docencia sobre unos cimientos consistentes, orientándole y 
guiándole en el ejercicio de su profesión en beneficio del aprendizaje de 
sus alumnos” (p. 20). En resumen, la didáctica de las matemáticas propor-
ciona herramientas que permiten desarrollar métodos didácticos ligados 
al saber matemático.

Tecnología de la información y comunicación (TIC).
Las Tecnologías de la Información y de las Comunicaciones (TIC) se 

han venido desarrollando exponencialmente en los últimos veinte años, 
influyendo ampliamente en sectores como la industria, el comercio, la 
salud y la educación, entre otros tal como lo afirman Rovira y Stumpo 
(2013).

Es así, como la UNESCO (2005), opina que la intervención de diversos 
aspectos, entre ellos las nuevas tecnologías para la enseñanza-aprendi-
zaje, facilitan la transmisión y consolidación de los conocimientos, forta-
leciendo de esta manera no solamente a los individuos sino al avance de 
las sociedades.

Con lo anterior, Rodríguez, Romero y Vergara (2016), expresan que 
las TIC son herramientas valiosas que contribuyen en los procesos de 
enseñanza-aprendizaje. Éstas proveen espacios para “crear, procesar, de-
sarrollar y difundir la información para la generación y adquisición del 
conocimiento” (p. 2), a la vez que fortalecen habilidades entre estudiantes 
y docentes, en el uso de la comunicación.

Hung (2015), considera que “la integración curricular de las TIC pue-
de acarrear el fomento de la aproximación de los estudiantes a los cono-
cimientos esperados, a las metas formativas y a las transformaciones en 
el contexto escolar” (p. 51). 
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Sin embargo, aunque los gobiernos y las instituciones han tenido un 
amplio interés en la adquisición de infraestructura tecnológica, González 
y De Pablos (2015), mencionan que esto no es suficiente para “provocar 
un cambio pedagógico significativo y permanente” (p. 415). En su estudio 
concluyen que se requiere mirar más de cerca las acciones de las institu-
ciones para motivar el uso de las TIC y como primordial, revisar la “forma-
ción inicial y permanente del profesorado, o la dotación de infraestructu-
ras y su mantenimiento” (p. 415). 

La UNESCO (2012), expresa que existe un gran desafío para lograr el 
uso de las TIC en el aula e indica que depende de las habilidades de los 
docentes la efectiva estructuración de ambientes de aprendizaje no con-
vencionales a la vez que proponen “clases dinámicas en el plano social, 
estimulando la interacción cooperativa, el aprendizaje colaborativo y el 
trabajo en grupo” (p. 7). 

Lo anterior implica que el docente adquiera competencias direccio-
nadas a estas demandas, preparándolo para proponer nuevas metodo-
logías al utilizar las TIC, logrando la profundización y generación de co-
nocimiento. Estas transformaciones en el accionar docente y cambios en 
el sistema educativo son evidentes al “desarrollar iniciativas didácticas, 
innovadoras, flexibles, independientes de currículos rígidos, convencio-
nales, desarticulados de las competencias digitales” (p. 172) tal como lo 
dice Arévalo y Gamboa (2015), teniendo una comprensión clara de los 
derroteros tanto en el ámbito cualitativo como en el cuantitativo.

Como hecho histórico, el MEN en 1998, con relación al impacto de 
las nuevas tecnologías en los procesos de aprendizaje y de enseñanza de 
las Matemáticas, menciona que el uso de los medios electrónicos al aula, 
“es indispensable pensar primero en el conocimiento matemático tanto 
desde la disciplina misma como desde las transposiciones que éste expe-
rimente para devenir en conocimiento enseñable” (p. 17). Podemos notar 
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que la intencionalidad de la integración de las Matemáticas y las TIC es 
importante, sin olvidar que la matemática debe ser vista como una disci-
plina separada, para luego ser integrada con otra disciplina que aporte un 
aprendizaje más eficaz de la misma.

Rodríguez, Romero y Vergara (2016), expresan que las TIC son herra-
mientas valiosas que contribuyen en los procesos de enseñanza-aprendi-
zaje. Éstas proveen espacios para “crear, procesar, desarrollar y difundir la 
información para la generación y adquisición del conocimiento, a la vez 
que fortalecen habilidades entre estudiantes y docentes, en el uso de la 
comunicación” (p. 11). 

De lo anterior se infiere que la didáctica de las matemáticas vinculada 
con el uso de las TIC, transforman los contextos educativos, promueven 
la innovación y proveen espacios interactivos que generan aprendizajes 
más significativos, sentando bases más sólidas para la continuidad de la 
escolaridad. Todo lo anterior partiendo de infraestructuras, seguimiento 
y capacitación de docentes con alto compromiso para la promoción y 
desarrollo de estrategias pedagógicas a partir del uso de las nuevas tec-
nologías.

Práctica Pedagógica

Para comprender el concepto de prácticas pedagógicas Villafañe 
(2017), señala que debe atenderse al “conjunto de lógicas estructurantes 
de la experiencia que interactúan en diferentes niveles: socio-institucio-
nal; curricular; y tecnológico-didáctica. Cada un configuraría al dispositivo 
de formación incidiendo en las prácticas pedagógicas y experiencias for-
mativas” (p. 246).

En este marco, la práctica se concibe como un proceso de au-
to-reflexión, que se convierte en el espacio de conceptualización, inves-
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tigación y experimentación didáctica, donde el estudiante de licenciatura 
abordan saberes de manera articulada y desde diferentes disciplinas que 
enriquecen la comprensión del proceso educativo y de la función do-
centenen el mismo. Este espacio desarrolla en el estudiante de licencia-
tura la posibilidad de reflexionar críticamente sobre su práctica a partir 
del registro, análisis y balance continuo de sus acciones pedagógicas, 
en consecuencia, la práctica promueve el desarrollo de las competencias 
profesionales de los futuros licenciados.

Otra definición es la establecida por el Ministerio de Educación Na-
cional en la Resolución 18583 de 2017, en la cual define práctica peda-
gógica como “el proceso de formación, conceptualización, observación, 
transposición, interacción o intervención, investigación, innovación y ex-
perimentación en escenarios escolares” (p.7).

En consecuencia, con lo anterior, el artículo 109 de la Ley General de 
Educación 115 de 1994, concibe la práctica pedagógica como: 

Un proceso de auto reflexión, que se convierte en el espacio de con-
ceptualización, investigación y experimentación didáctica, donde el 
estudiante de licenciatura aborda saberes de manera articulada y 
desde diferentes disciplinas que enriquecen la comprensión del pro-
ceso educativo y de la función docente en el mismo (p. 5).

Mejía y Uzuriaga (2017), definen la práctica como la dinámica que 
se enfoca en el maestro, mostrando la forma en la que trabaja, cómo se 
comporta, cómo se expresa y se relaciona. Para lograr el objetivo princi-
pal de la práctica y el quehacer docente, es indispensable la preparación 
oportuna sobre los conocimientos a impartir y las técnicas de enseñanza 
aprendizaje que va a poner en práctica, teniendo en cuenta aquellas ne-
cesidades educativas que se presentan en el aula y en cada estudiante y 
que, por lo tanto, se deben suplir. Es decir, la práctica centra su atención 
en el quehacer docente que se lleva a cabo en el aula de clase para lo cual 
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requiere que el docente sea especialista en su área de enseñanza y tenga 
conocimiento de la didáctica de la disciplina a enseñar junto con las di-
mensiones ético-política, estratégico, disciplinar y procedimental.

Resumiendo lo que plantea Mejía y Uzuriaga, los autores Caballero, 
Ocampo y Restrepo (2018), perciben de manera específica que las prác-
ticas pedagógicas:

Se conciben como una actividad dinámica y reflexiva, en la cual ocurre 
la interacción entre los saberes, los estudiantes, el docente y guarda 
relación con la didáctica, la pedagogía, donde se orientan las estrate-
gias de enseñanza, a la atención a la diversidad (p. 159).

Es por ello, que analizando la importancia de la práctica pedagógica 
tal como se afirma en la declaración del Ministerio de Educación Nacional 
(2016), esta “debe primar la relación de interdependencia y retroalimen-
tación continua, donde conceptos y prácticas se conjuguen en la expe-
riencia de aprendizaje y desarrollo de competencias del futuro educador” 
(p. 7).

De igual manera, se torna indispensable la relación profesor-estu-
diante, en el momento de hablar acerca de práctica pedagógica. Mejía 
y Uzuriaga (2018), haciendo referencia a este constructo resalta su valor 
considerando que “se generan espacios de diálogo que fortalecen la con-
vivencia en el aula de clase, la seguridad y confianza para el desarrollo de 
los procesos de aprendizaje” (p. 422). 

Por otra parte, Caballero, Ocampo y Restrepo (2018), resaltan que un 
aspecto de suma importancia de las prácticas pedagógicas es el conoci-
miento del manejo de los recursos didácticos para implementar en el aula, 
lo que le facilita al docente prestar la atención más específica de acuer-
do con las necesidades del contexto educativo, con un acompañamiento 
oportuno, pertinencia en los procesos y situaciones de aprendizaje en la 
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población diversa y multicultural. El buen manejo de los recursos didác-
ticos, facilitan la potencialización de los procesos cognitivos, sociales y 
corporales de cada niño y niña, partiendo de sus propias características, 
habilidades y ritmos de aprendizaje reconociendo a cada uno como un 
sujeto protagonista en el proceso formativo.

Atender a las prácticas pedagógicas también representa estar a la 
vanguardia de los requerimientos establecidos por el MEN, en el Decreto 
2450 de 2015, teniendo en cuenta que, para la renovación del registro 
calificado, uno de los puntos a presentar es: “Evidencia de avances y pro-
ductos de grupos de investigación conformados en el campo propio del 
programa y en el desarrollo de la práctica pedagógica y educativa” (p. 16).

Por otra parte, la práctica pedagógica es relevante, ya que provee al 
futuro profesional un espacio de formación y retroalimentación, permi-
tiendo, que “el estudiante de Licenciatura se convierta en protagonista de 
una reflexión sistemática sobre su propia práctica para mejorarla y garan-
tizar su aprendizaje” (MEN Resolución 18583, 2017, p. 8). 

El Reglamento de Práctica Pedagógica de la UNAC (2017), afirma que 
las prácticas pedagógicas trascienden de ser un espacio para “aplicación 
de teorías, a un escenario donde también se propician aprendizajes teóri-
cos, lo cual significa que las concepciones y teorías educativas y pedagó-
gicas dialogan con las Prácticas Pedagógicas del maestro en formación” 
(p. 3), a la vez que van acompañadas por la pedagogía, la didáctica y la 
investigación llevando a los docentes a un desarrollo integral de su for-
mación.

El Proyecto Educativo del Programa Licenciatura en Educación Infantil 
de la UNAC (2019), menciona que la práctica pedagógica es fundamental 
en el crecimiento continuo del maestro en formación, él se convierte en 
un investigador de sus propias prácticas en los diversos espacios institu-
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cionales. Contexto, competencias y saberes van de la mano para favore-
cer a los enseñantes en todo el proceso del aprendizaje.

La Facultad de Educación de la UNAC en el Proyecto Educativo (2017), 
define práctica pedagógica como “el conjunto de relaciones teóricas y 
prácticas articuladas a las dimensiones pedagógica, didáctica, investigati-
va y disciplinar” (p. 62).

Para Bozo (2013) es entendida la práctica pedagógica como:
La práctica pedagógica es la vía para presentar a los estudiantes la 
aplicación de conocimiento pedagógico en la implementación del 
trabajo educativo con niños, es una forma de conexión directa entre 
la teoría y la práctica educativas
y una estrategia de preparación práctica de futuros docentes de alto 
rendimiento educativo de calidad con los niños y es comienzo para 
su desarrollo profesional (p.2).  

Finalmente, se concluye que la práctica pedagógica es imprescindible 
en el proceso de formación integral docente, propiciando el desarrollo de 
competencias requeridas para el desempeño profesional.

Expresión Creativa

Desde 1993, Robert W. Weisberg, definió la creatividad como “la ten-
dencia a generar o reconocer ideas, alternativas o posibilidades que pue-
den ser útiles para resolver problemas, comunicarnos con los demás y 
entretenernos a nosotros mismos y a los demás” (p. 246).

Continuando con la relación de estos constructos o conceptos de ex-
presión creativa, Pherez et al. (2020), mencionan que:

Con frecuencia la sociedad inhibe la creatividad de los individuos y 
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es muy reacia a reconocer los productos de las personas creativas. Es 
importante que el alumno se sienta comprendido, aceptado y libre 
de amenazas esto le ayudará a desarrollar cualidades que le permitan 
actuar con entrega personal, a la vez que tendrán libertad para tomar 
sus propias decisiones.

Ser creativo no es un trabajo ni una profesión es una cualidad personal 
e intransferible por la que se interpreta toda acción y toda reacción 
también se debe tener en cuenta que la creatividad es la forma per-
sonal original y singular de concebir el papel vital ante una realidad 
y además es un ingrediente esencial en la dinámica de una persona.

La creatividad es un don que solo poseen los humanos, se ha demos-
trado mediante estudios que la capacidad creativa implica diferentes 
habilidades que son procesada cerebralmente de manera compleja 
e involucran interacciones entre áreas que ordinariamente no suelen 
comunicarse entre sí. También es importante notar que la creatividad 
aumenta, cuando lo ideado y logrado alcanza admiración y reconoci-
miento socialmente (p. 20).

Con relación a la definición sin duda alguna la habilidad de pensar 
creativamente es una clara ventaja en diversas áreas de la vida diaria. 
Simplemente, como diría Simonton (2000), la creatividad es “un buen 
atributo que la gente posee” (p. 151). 

Teniendo en cuenta los trabajos de diferentes autores y estudios con 
respecto a la creatividad, se podría afirmar tal como lo menciona Ramírez 
(2010), que los rasgos más característicos de las personas creativas son: 
un alto C.I., fluidez, flexibilidad intelectual, pensamiento no convencional, 
independencia y autonomía, autodisciplina y autocontrol, perseverancia, 
tolerantes a la ambigüedad, alto nivel de aspiración de sí mismo, ampli-
tud de interés y fuerte sentido del humor. 
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Bases neurológicas de la creatividad.
Diferentes investigadores y estudiosos de la neurociencia y la neu-

ropsicología afirman que la creatividad se asocia al funcionamiento de di-
ferentes partes del cerebro. Muchos de estos estudios neurocientíficos se 
hallan ilustrados en una amplia revisión realizada por Bowden, Beeman, 
Fleck y Kounious (2005).

Muchos sistemas funcionales están más relacionados con un hemis-
ferio cerebral que con otro. Por tanto, podemos decir que las funciones 
se lateralizan y cada hemisferio se especializa en determinadas funciones 
(Perea, Ladera y Echeandía, 1998).  Diversas investigaciones ponen de 
manifiesto la importancia del hemisferio derecho en los procesos creati-
vos (Fink, Grabner y Benedek, 2009).  Un ejemplo es el estudio realizado 
por Fink y Cols en el 2009. Estos autores llevaron a cabo un estudio en 
el que, dividiendo a las personas con gran originalidad de ideas, de las 
que tenían menor originalidad, comprobaron usando electrocardiograma 
(EEG), que las personas con mayor originalidad mostraban mayor activa-
ción en el hemisferio derecho.

Es así como Pherez et al. (2020), aseveran que la inteligencia elevada, 
un talento diferenciado y la presencia de habilidades particulares, permi-
ten desarrollar de manera óptima el talento de la creatividad. De acuerdo 
con estos autores se puede concluir que:

La creatividad está muy relacionada con procesos neuronales y es 
importante conocer estos procesos y desarrollar la creatividad con 
métodos intencionalmente preparados a través de estímulos con ac-
tividades de adiestramiento y potencializar la creatividad desde los 
primeros años en casa y luego en la escuela hasta los cursos supe-
riores de la universidad. Dando como resultado que los estudiantes 
mejoren sustancialmente su capacidad para encontrar soluciones ori-
ginales y útiles a los problemas que se les presentan (p. 23).
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Marco Metodológico

Como es sabido los proyectos integradores son una propuesta para 
el desarrollo de las competencias profesionales que favorecen la trans-
versalización de las áreas y confiere a las instituciones la posibilidad de 
evaluar la pertinencia y la actualidad de sus programas educativos, per-
mitiendo que los contenidos disciplinarios se articulen para mejorar las 
capacidades y destrezas de los estudiantes.

Con respecto a lo anterior Pherez, Melo y Vargas (2020), exponen que 
el proyecto integrador es “una estrategia pedagógica que transversaliza 
diferentes áreas del currículo, empleando la fundamentación epistemoló-
gica, axiológica y pedagógica en la búsqueda de soluciones a problemáti-
cas identificadas en el quehacer educativo del estudiante y generando un 
perfil de egreso con competencias investigativas y sociales” (p. 14), esto 
nos permite comprender la importancia del proyecto integrador como 
una estrategia didáctica a favor de la transversalización del currículo.

La siguiente síntesis, ofrece una vista previa de la metodología utili-
zada en la construcción de los tres proyectos integradores describiendo 
el enfoque, tipo, unidad de análisis, población, muestra, recolección (ins-
trumento), sistematización y análisis de la información. Estos pertenecen 
a un grupo de investigaciones de proyecto integrador realizadas en la 
Corporación Universitaria Adventista en Medellín-Colombia (UNAC), que 
permite relacionar algunas áreas importantes del currículo de la Licencia-
tura en Educación Infantil (LEI), para trascender entre disciplinas y opti-
mizar el aprendizaje de los estudiantes vinculados a diferentes semestres.

Los proyectos integradores emplearon un enfoque cualitativo debido 
a que estudia y construye la realidad de modo subjetivo “en su contexto 
natural, tal y como sucede, intentando sacar sentido de o interpretar los 
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fenómenos de acuerdo con los significados que tienen para las personas 
implicadas” (Flores, García y Rodríguez, 1996 citado por Díaz  2018, p. 
124), y es descriptivo por cuanto trabaja en la valoración de unas caracte-
rísticas de una población en particular. 

El proyecto integrador, como implementación didáctica, desde su di-
mensión pedagógica, los docentes, estudiantes y el contexto institucional 
se articulan con la responsabilidad social en la creación de comunidades 
de aprendizaje; enriqueciendo la enseñanza, posibilitando la investiga-
ción, creando una sinergia entre formación, investigación y participación 
social (Vallaeys, 2016), en la solución de problemas y la atención a las ne-
cesidades de la comunidad educativa.

La Facultad de Educación con la integración de los cursos de Evalua-
ción Educativa y Práctica Pedagógica V, Práctica Integrada I y Expresión 
Creativa, Didáctica de las Matemáticas y Medios y TIC aplicados a la In-
fancia de V semestre, presenta una propuesta innovadora usando como 
herramienta proyectos integradores que según Phérez et al. (2020) fue-
ron de corte: 

formativo, investigativo y social, y están relacionados con la Línea de 
Investigación Pedagogía e Infancia, como implementación didáctica; 
y desde su dimensión investigativa y pedagógica, busca articular a 
los docentes, estudiantes y el contexto institucional con la responsa-
bilidad social en la creación de “comunidades de aprendizaje”. Tiene 
por propósito pedagógico que el estudiante aplique las teorías y los 
conocimientos aprendidos en clase, y reconozca la importancia y uti-
lidad de sus aprendizajes en los sitios de prácticas (p. 6).

Estos proyectos emplearon de forma común la triangulación como 
sistematización y análisis de datos, aunque la población, la muestra y los 
instrumentos diferían de acuerdo con la necesidad del proyecto.

A continuación, se hará una descripción de cada proyecto para favo-
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recer la comprensión del lector:

Tabla 2

Síntesis del marco metodológico
Investigación Población Muestra Técnicas e 

instrumentos
Unidad de 

análisis
Proyecto Inte-
grador del Cur-
so Evaluación 
Educativa con la 
Práctica Pedagó-
gica Integrada V.

Docentes de Educa-
ción Básica de dos 
centros educativos de 
la ciudad de Medellín.

Maestros de primer y 
segundo grado de Edu-
cación Básica Primaria 
del Instituto Colombo 
Venezolano y del Colegio 
Adventista Simón Bolívar.

Entrevistas,  
fichas biblio-
gráficas y lista 
de cotejo.

Docentes de 
Educación de 
Básica primaria.

Proyecto Integra-
dor de las mate-
rias Didáctica de 
las Matemáticas 
y Medios y TIC 
Aplicados a la 
Infancia.

Estudiantes de la 
Corporación Universi-
taria Adventista de la 
Licenciatura en Educa-
ción Infantil, los cuales 
abordan en su currícu-
lo las áreas de Didácti-
ca de las Matemáticas 
y Medios y TIC Aplica-
dos a la Infancia en el 
mismo semestre.

Estudiantes de la Licen-
ciatura de Educación In-
fantil, de la Corporación 
Universitaria Adventista 
de Medellín en el terri-
torio colombiano que 
cursan el V semestre, 
con un plan de estudios 
que incluye los cursos de 
Didáctica de las Mate-
máticas y Medios y TIC 
Aplicados a la Infancia.

Encuesta y 
cuestionario.

Estudiantes de 
Licenciatura 
en Educación 
Infantil.

Proyecto Inte-
grador Práctica 
Integrada I con 
Expresión Crea-
tiva.

Estudiantes de la 
Corporación Universi-
taria Adventista de la 
Licenciatura en Educa-
ción Infantil, los cuales 
abordan en su currí-
culo las áreas Práctica 
Integrada I y Expresión 
Creativa (o nombres 
correspondientes), en 
el mismo semestre.

Estudiantes de la Licen-
ciatura de Educación In-
fantil, de la Corporación 
Universitaria Adventista 
de Medellín en el terri-
torio colombiano que 
cursan el III semestre, 
con un plan de estudios 
que incluye los cursos 
de Práctica Integrada I y 
Expresión Creativa.

Encuesta y 
cuestionario.

Estudiantes de 
Licenciatura 
en Educación 
Infantil.

Nota:  Tomado de “proyectos integradores de LEI”, por Pherez, Vargas y 
Melo, 2020.



82

INNOVACIONES DE ESTRATEGIAS DOCENTES PARA MEJORAR LA EDUCACIÓN. PROPUESTAS DESDE LA INVESTIGACIÓN

Resultados y Conclusiones

Dentro del trabajo pedagógico que el programa de Licenciatura en 
Educación Infantil, ha tenido durante el año 2019 y 2020, ante la inquie-
tud generalizada que corresponde en el cómo aplicar los conocimientos 
adquiridos en sus diferentes cursos formativos, hemos comprobado que 
los proyectos integradores han resultado ser no solo efectivos en el lo-
gro de los objetivos de cada curso, sino también han resultado ser muy 
eficaces en el desarrollo de competencias en las estudiantes, y un recurso 
poderoso didáctico y curricular, no solo para el programa formativo, sino 
también, son nuevos aprendizajes e innovadoras metodologías de ense-
ñanza para los maestros que han cumplido su rol de maestros articula-
dores e integradores.

A continuación, presentaremos los resultados y conclusiones relacio-
nados a estas investigaciones, iniciando con el Proyecto Integrador del 
curso Evaluación Educativa con la Práctica pedagógica Integrada V, con-
tinuando con el Proyecto Integrador de los cursos Práctica Integrada I y 
Expresión Creativa y finalizando con el Proyecto Integrador de las mate-
rias Didáctica de las Matemáticas y Medios y TIC Aplicados a la Infancia. 

Proyecto Integrador del curso Evaluación Educativa con la Prác-
tica pedagógica Integrada V.

Este proyecto integrador que vincula la docencia, con la investigación 
proyectado hacia el desarrollo social, propuso a los educadores del sitio 
de práctica, una Guía Didáctica para la Evaluación de los Aprendizajes de 
niños de Educación Básica Primaria de los grados primero y segundo.  La 
Guía incluye teorías básicas, orientaciones prácticas para la planeación de 
la evaluación como también diversos tipos de técnicas e instrumentos de 
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evaluación que facilitan el logro de los objetivos de aprendizaje y el de-
sarrollo de competencias conceptuales, actitudinales y procedimentales.  
Con la finalidad de desarrollar estas guías, se aplicó una lista de Cotejo o 
Check List con 7 preguntas dirigidas a los docentes involucrados en este 
proyecto. 

A continuación, se presentan los resultados obtenidos después de 
aplicar el Check List a los 6 docentes entrevistados que participaron en 
este proyecto, donde el 16% representa a 1 docente; el 32% representa 
a 2 docentes; el 50% representa a 3 docentes; el 64% representa a 4 do-
centes, 84% representa a 5 docentes y el 100% representa a 6 docentes.

Resultados:

El primer tema abordado en las guías enviadas a las docentes titu-
lares, fue a la fundamentación teórica en cuanto a la evaluación de los 
aprendizajes. Se les preguntó si el contenido incluido era suficiente y por 
qué. El 84% de las maestras respondieron positivamente manifestando 
que eran contenidos coherentes, variados y aplicables al contexto edu-
cativo. Sin embargo, el 16% de las docentes plantea que debiera tenerse 
en cuenta el modelo pedagógico de las instituciones e incluir contenidos 
que aborden esta perspectiva.

El siguiente contenido de la cartilla está enfocado a la fundamenta-
ción teórica en cuanto a los instrumentos de evaluación. El 84% de las 
docentes, manifestaron, que era un contenido suficiente, de acuerdo con 
las necesidades y las dinámicas evaluativas que se llevan a cabo en las 
aulas. Sin embargo, el 16% a la hora de detallar el por qué, mencionaron 
que sería muy positivo ahondar más en el tema incluyendo los beneficios 
y aplicaciones más adecuadas de los instrumentos.
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La revisión de la sección de los instrumentos de evaluación se basó 
en la indagación de si estos son claros, pertinentes, creativos e innova-
dores y por qué. El 16% de las docentes consideran apropiado, centrar la 
atención más en los instrumentos que en los ejemplos, construirlos y dar-
les mayor valor creativo e innovador. Mientras que el 84% los consideran 
pertinentes y adecuados a la edad.

Ante la utilidad de la sección de la guía relacionada con los instru-
mentos evaluativos, el 50% de las maestras concuerdan en que son “muy 
útiles” siendo coherentes con la edad de los niños, a los saberes y su faci-
lidad de uso y el otro 50% de las docentes creen que son “útiles” siendo 
necesario profundizar más cada uno de los instrumentos propuestos.

En la pregunta relacionada con la utilidad de las competencias y los 
contenidos conceptuales, actitudinales y procedimentales, el 84% de las 
docentes expresaron que son “muy útiles” ya que son contenidos sen-
cillos, claros y muy pertinentes. El 16% manifestó que son “útiles”, dado 
que considera conveniente profundizar más en los términos y proponer 
diversos ejemplos de actividades en cada uno de los contenidos para 
contar con más propuestas prácticas. 

Ante la solicitud de recomendaciones conceptuales para incluir en 
la guía, el 50% de las docentes concuerdan en que está completa y no 
requiere que se incluya algo adicional. Sin embargo, el otro 50% de las 
docentes recomiendan incluir: el tema de la investigación, la efectividad 
de la evaluación oral y la inclusión de mapas mentales, sopas de letras, 
crucigramas, entre otros.

Finalmente, el 50% de las docentes opinan que, los elementos incor-
porados en la guía en relación con los instrumentos de evaluación son 
suficientes mientras que el 50% restante recomiendan tener en cuenta: 
refuerzo en actividades y criterios de evaluación, la oralidad, historietas, 
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creación de personajes, el dibujo e instrumentos de seguimiento de la 
actividad evaluativa.

Conclusiones:

Lo que fue propuesto en este estudio desde la descripción y formula-
ción del problema y de los objetivos trazados que procuraron responder 
con soluciones a las necesidades encontradas dentro del contexto eva-
luativo y áulico, han posibilitado una contribución educativa y formativa 
significativa para estudiantes y profesores de los cursos articulador e in-
tegrador. 

En primera medida, los estudiantes pudieron identificar y solucionar 
problemas en su área de conocimiento profesional, como lo son la pe-
dagogía y la didáctica, particularmente lo relacionado a las dificultades y 
disfunciones de la evaluación de los aprendizajes.

En segundo lugar, operativizaron el conocimiento y las competencias 
en la solución del problema enunciado, dentro de las aulas, intervinién-
dolas pedagógica, didáctica y de modo investigativo.

Como tercer aspecto, las estudiantes en su práctica pedagógica com-
prendieron el impacto de la evaluación en el proceso educativo y logra-
ron diseñar unas Guías que pudieran contribuir pedagógica y didáctica-
mente, con propuestas innovadoras la evaluación de los aprendizajes. Sin 
embargo, hay que reconocer que, a pesar de la utilidad de los instrumen-
tos de evaluación, las docentes titulares recomendaron profundizar más 
en las Guías, la teoría que sustenta los instrumentos de evaluación, como 
su propósito, beneficios y razones de su aplicación.

En cuarto lugar, al plantear las alumnas los instrumentos de evalua-
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ción, gracias a las directrices y pautas de la materia articuladora, estos 
fueron diseñados adecuada y coherentemente con las materias y las eda-
des de los niños de primer y segundo grado de Educación Básica. La ra-
zón de esto se debió, a que las estudiantes contaron con conocimientos 
y espacios para la aplicación de estrategias didácticas y pedagógicas en 
las aulas.

Como quinto y último aspecto logrado, le corresponde a los maestros 
integrador y articulador. Los docentes han ganado mayor experiencia en 
los proyectos integradores, para evitar el asignaturismo y las acciones ais-
ladas de las materias. Han propiciado que las materias sean exuberantes 
en pertinencia, utilidad, en inter y transdisciplinariedad, en investigación 
y en formación. 

Proyecto Integrador de los cursos Práctica Integrada I y Expre-
sión Creativa

Para conocer la percepción de los involucrados en el proyecto inte-
grador, investigativo y de proyección social, se creó una encuesta enviada 
a los estudiantes finalizando el semestre académico y posteriormente a 
los docentes de las materias participantes del Proyecto Integrador.

Es importante mencionar que para el Proyecto Integrador de Práctica 
integrada I y Expresión Creativa y el Proyecto Integrador de Didáctica de 
las Matemáticas y Medios y TIC Aplicados a la Infancia, se usó el mismo 
instrumento de recolección de información porque, estas dos investiga-
ciones buscan el mismo propósito planteados en los objetivos. Con la 
salvedad que se distinguen de manera particular en la pregunta 3 de la 
encuesta hacia docentes y la encuesta dirigida a los estudiantes.

La encuesta usada para la recolección de la información fue realizada 
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y diligenciada de manera virtual y está compuesta por 8 preguntas, en 
las cuales se visualiza la percepción de los estudiantes y 9 preguntas para 
los docentes de aspectos propios del Proyecto Integrador, tales como 
las ventajas y desventajas, el impacto a la hora de responder la pregunta 
problematizadora, las estrategias usadas, la intervención de los docentes.

Resultados de estudiantes
1. Frente a la pregunta de las ventajas que se encuentran en la inte-

gración de las materias seleccionadas, el 100% de las estudiantes 
aseguran haber encontrado ventajas, entre ellas, el desarrollo de la 
creatividad, el aprendizaje de nuevas herramientas aplicables a su 
profesión, el aprendizaje de estrategias para la enseñanza, el com-
plemento en el aprendizaje y la atención ente otras ante las dudas 
e inquietudes de las clases por parte de las docentes, pudieron ver 
como se complementaban entre sí las materias.

2. En la segunda pregunta que se relaciona con las desventajas del 
proyecto integrador, el 70% encuentra que fueron más las ven-
tajas, un 15% agregan que no encuentran desventajas y un 15 % 
manifiesta que debe haber concordancia en la nota entre las dos 
materias.

3. Con respecto a si el Proyecto Integrador responde la pregunta 
problematizadora, el 100% de las estudiantes manifestaron que el 
proyecto si responde a la pregunta, los estudiantes, expresan que 
lograron ver la integración de la teoría con la práctica y adquirir 
destrezas que serán útiles para el campo laboral, las estudiantes 
consideran que pudieron ver que son dos materias que pueden 
integrarse y destacan la forma como las docentes lograron esta 
integración. 

4. Frente a la pregunta de posibles mejoras en la dinámica de la in-
tegración de las materias, el 20% de los estudiantes manifestó que 
ninguna mejora. Sin embargo, otro 30% mencionó que podría me-
jorarse la comunicación para mejores resultados. Un 2% manifiesta 
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que haya igualdad en las notas, el 48 % menciona que las activi-
dades virtuales nunca reemplazaran las presenciales y que esto lo 
ven como asuntos que quedarán pendientes para cuando termine 
la emergencia del Covid 19.

5. El 100% de los estudiantes creen que las estrategias microcurri-
culares planeadas en la integración de las materias fue positiva 
para motivar la aplicación de los contenidos de ambas asignaturas, 
encuentran apoyo de parte de las docentes para atención perso-
nalizada en caso de dudas, aplicación de los conocimientos al con-
texto de práctica, más deseo de investigar acerca de la temática.

6. En la pregunta en relación con el aporte de la integración de las 
materias para la labor profesional, el 100% de los estudiantes mani-
fiestan que es positivo porque les provee herramientas adecuadas, 
hay mayor motivación en el aprendizaje de los niños al hacer vin-
culación de contenidos para la enseñanza y el uso de los recursos 
didácticos para ponerlos en la práctica profesional en el momento 
del desempeño de la práctica.

7. El proyecto integrador ha logrado motivar en el 99% de los es-
tudiantes el interés por la investigación, la innovación y la crea-
tividad, manifiestan que se logran estos tres factores a pesar de 
la virtualidad las docentes se apropian para poder lograr que se 
vean reflejados estos factores, gracias a que se les permitió crear y 
promover conocimientos de diversas formas, haciendo uso de los 
contenidos propuestos en las asignaturas. Un 1% manifiesta que la 
virtualidad influyó negativamente en este factor.

8. Finalmente, todo el grupo encuestado, manifiesta que el segui-
miento y asesoría de los docentes fueron pertinentes a la hora de 
guiar cada una de las asignaciones propuestas en este Proyecto 
Integrador y consideran que esta propuesta de Proyecto Integra-
dor es viable y con muchas ventajas en el proceso de aprendizaje 
de los estudiantes.
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Resultados de docentes 
1. Las ventajas encontradas por los docentes fueron los beneficios de 

integrar el currículo, identificar nuevas formas de trabajar con los 
estudiantes para lograr aprendizajes más aplicables a la realidad 
del contexto. Además, el Proyecto integrador facilitó el desarrollo 
de los temas mostrando los beneficios de estos.

2. En las desventajas manifiestan falta de tiempo para desarrollar el 
Proyecto Integrador, de manera más abarcante y también se consi-
dera necesario detallar por escrito los aspectos de las asignaciones 
de tal manera que no se generen diferencias a la hora de presen-
tarlas frente a los estudiantes. 

3. La tercera pregunta en relación con la pregunta problematizadora 
tiene una respuesta positiva debido a que ambos docentes con-
sideran que el Proyecto Integrador si dio respuesta a la pregunta.

4. Los docentes consideran que la estrategia cualifica profesional-
mente a los estudiantes ya que se realizaron actividades que son 
totalmente aplicables y adaptables a los contextos educativos que 
tendrán que experimentar en su vida laboral.

5. Adicionalmente, los docentes manifiestan que las actividades del 
micro currículo, fueron muy pertinentes para alcanzar lo planteado.

6. Otras actividades que los docentes perciben, pueden incluirse son: 
aplicación de las herramientas construidas en tiempo real, involu-
crar a padres y maestros y finalmente, desarrollar un proyecto que 
pueda tornarse en una propuesta de enseñanza, aprendizaje de las 
matemáticas a través del uso de las TIC.

7. Seguidamente, es evidente que los docentes están de acuerdo con 
relación al impacto investigativo, creativo e innovador producido 
en los estudiantes que participaron del proyecto Integrador.

8. El aspecto a mejorar planteado por los docentes es la comunica-
ción, cuestión que pudo verse afectado por la intensidad laboral 
que se produjo, debido a la pandemia.
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9. Finalmente, ambos docentes expresan que el proyecto integrador, 
es enriquecedor y motiva a la incursión tanto de docentes como de 
estudiantes en nuevos temas o propuestas.

Proyecto Integrador de las materias Didáctica de las Matemáti-
cas y Medios y TIC Aplicados a la Infancia.

Resultados de estudiantes:
Para saber los resultados del proyecto Integrador Práctica Integrada 

I con Expresión Creativa I, se aplicó a los estudiantes una encuesta digital 
que fue analizada con la técnica de triangulación, con el objetivo de hallar 
la concordancia en las opiniones que aporten a la evaluación del Proyec-
to Integrador, propuesto en estas dos asignaturas (Okuda y Gómez, 2009; 
Izcara 2009). 

1. Frente a la pregunta de las ventajas que se encuentran en la inte-
gración de las materias seleccionadas, el 100% de las estudiantes 
aseguran haber encontrado ventajas, entre ellas, el desarrollo de 
la creatividad, el aprendizaje de nuevas herramientas aplicables a 
su profesión, el aprendizaje de estrategias para la enseñanza, ente 
otras. 

2. En la segunda pregunta que se relaciona con las desventajas del 
proyecto integrador, todas las estudiantes manifestaron que el 
proceso fue positivo, sin embargo, manifestaron que su limitación 
en el uso de las herramientas TIC, la imposibilidad de reunirse y la 
falta el tiempo limitaron sus avances. Una de las estudiantes mani-
festó falta de claridad entre los docentes a la hora de explicar las 
actividades.

3. Con respecto a si el Proyecto Integrador responde la pregunta 
problematizadora, el 90% de las estudiantes manifestaron que sí. 
Sin embargo, la estudiante que respondió de manera negativa ma-
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nifestó en la explicación también cree que sí fue respondida. Los 
estudiantes, expresan que lograron ver la integración de la teoría 
con la práctica y adquirir destrezas que serán útiles para el campo 
laboral.

4. Frente a las mejoras posibles en la dinámica de la integración de las 
materias, el 30% de los estudiantes manifestó que ninguna mejora. 
Sin embargo, otro 30% mencionó que podría mejorarse la comuni-
cación entre los docentes integrador y articulador para tener más 
claridad en el planteamiento de las actividades. Otro 10% planteó 
que fuera desde el inicio del semestre, sin embargo, el proyecto sí 
se planteó e inició desde el inicio. Finalmente, en el 30% restante 
hay propuestas como planear construcción de juegos interactivos 
enfocados a una población específica, tener más carga semanal 
en estas asignaturas y finalmente, profundizar más en los conoci-
mientos. 

5. El 100% de los estudiantes creen que las estrategias microcurricu-
lares planeadas en la integración de las materias fue positiva para 
motivar la aplicación de los contenidos de ambas asignaturas.

6. En la pregunta en relación con el aporte de la integración de las 
materias para la labor profesional, el 100% de los estudiantes ma-
nifiestan que es positivo porque les provee herramientas adecua-
das, hay mayor motivación en el aprendizaje de los niños al hacer 
vinculación de contenidos para la enseñanza y el uso de las TIC en 
la educación son fundamentales por la era tecnológica en la que 
deberán desempeñar su profesión.

7. El proyecto integrador ha logrado motivar en el 100% de los es-
tudiantes el interés por la investigación, la innovación y la creati-
vidad. Entre otras cosas, manifiestan que se dio, gracias a que se 
les permitió crear y promover conocimientos de diversas formas, 
haciendo uso de los contenidos propuestos en las asignaturas. 

8. Finalmente, todo el grupo encuestado, manifiesta que el segui-
miento y asesoría de los docentes fueron pertinentes a la hora de 
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guiar cada una de las asignaciones propuestas en este Proyecto 
Integrador.

Resultados de los docentes.
1. Las ventajas encontradas por los docentes fueron los beneficios de 

integrar el currículo, identificar nuevas formas de trabajar con los 
estudiantes para lograr aprendizajes más aplicables a la realidad 
del contexto. Además, el Proyecto integrador facilitó el desarrollo 
de los temas mostrando los beneficios de estos.

2. En las desventajas manifiestan falta de tiempo para desarrollar el 
Proyecto Integrador, de manera más abarcante y también se consi-
dera necesario detallar por escrito los aspectos de las asignaciones 
de tal manera que no se generen diferencias a la hora de presen-
tarlas frente a los estudiantes. 

3. La tercera pregunta en relación con la pregunta problematizadora 
tiene una respuesta positiva debido a que ambos docentes con-
sideran que el Proyecto Integrador si dio respuesta a la pregunta.

4. Los docentes consideran que la estrategia cualifica profesional-
mente a los estudiantes ya que se realizaron actividades que son 
totalmente aplicables y adaptables a los contextos educativos que 
tendrán que experimentar en su vida laboral.

5. Adicionalmente, los docentes manifiestan que las actividades del 
microcurrículo, fueron muy pertinentes para alcanzar lo planteado.

6. Otras actividades que los docentes perciben pueden incluirse son: 
aplicación de las herramientas construidas en tiempo real, involu-
crar a padres y maestros y finalmente, desarrollar un proyecto que 
pueda tornarse en una propuesta de enseñanza, aprendizaje de las 
matemáticas a través del uso de las TIC.

7. Seguidamente, es evidente que los docentes están de acuerdo con 
relación al impacto investigativo, creativo e innovador producido 
en los estudiantes que participaron del proyecto Integrador.

8. El aspecto a mejorar planteado por los docentes es la comunica-
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ción, cuestión que pudo verse afectado por la intensidad laboral 
que se produjo, debido a la pandemia.

9. Finalmente, ambos docentes expresan que el proyecto integrador, 
es enriquecedor y motiva a la incursión tanto de docentes como de 
estudiantes en nuevos temas o propuestas.

Conclusiones

Es necesario mencionar que para los proyectos: Proyecto Integrador 
de los cursos Práctica integrada I y Expresión Creativa, y Proyecto Integra-
dor de las materias Didáctica de las Matemáticas y Medios y TIC Aplica-
dos a la Infancia, las conclusiones coinciden en cierta medida y por ende 
finalizan de manera simultánea, también es necesario resaltar el momen-
to histórico en el cual se desarrolló este proyecto dado que influyó en la 
manera como los docentes continuaron las dinámicas áulicas, transpor-
tándolas plenamente a la virtualidad. Sin embargo, las respuestas tanto 
de docentes como de estudiantes dejan ver la apreciación positiva ante 
esta estrategia.

Los docentes y estudiantes responden afirmativamente al alcance de 
los objetivos propuestos en el microcurrículo, esto se evidencia en el re-
conocimiento del impacto del uso de las herramientas digitales en la en-
señanza de las matemáticas, la adquisición de competencias en el manejo 
de herramientas por parte de los estudiantes para difundir conocimientos 
de las matemáticas y para proponer actividades infantiles.

Se ratifica entonces que los Proyectos Integradores contribuyen con 
el enfoque interdisciplinar (Gómez, Henriquez, y Jordán, 2018) facilitando 
la aplicación de la teoría en la práctica. 

Adicionalmente, los proyectos integradores, promueven la transfor-
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mación del trabajo, tanto dentro como fuera del aula, e influyen en el 
desempeño e interacción de cada uno de los individuos participantes 
(docentes y estudiantes) con su contexto, su entorno, sus aprendizajes y 
con los demás individuos (Fragoso, 2017). 

Finalmente, la experiencia con este proyecto integrador, vincula am-
bos aspectos y promueve una visión integral a la hora de usar la tecnolo-
gía en la enseñanza de los contenidos matemáticos.

Conclusión general

En conclusión la elaboración de estos proyectos integradores ayudó 
a comprender la necesidad de integrar diversos saberes con el fin de for-
talecer los conocimientos adquiridos en las diferentes materias, compro-
bando así, que los proyectos integradores son una herramienta efectiva 
para el aula, que hace también viable la articulación entre la teoría, la 
proyección social y la investigación; la comprensión de la realidad des-
de un abordaje crítico y reflexivo; y como estrategia curricular ayuda a 
desarrollar una educación de calidad, acorde a los criterios y estándares 
internacionales de la educación superior.

Por consiguiente, este ejercicio requiere por parte de los directivos, 
docentes y estudiantes, continuarlo con mayor profundidad y con una 
gran dosis de perseverancia, para poder lograr mayor seguridad efectos 
pedagógicos, didácticos e investigativos positivos.
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